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LECTURAY ESCRITURA EN CONTEXDS DE DIVERSIDAD

Alf abetizarse signa disponer de la palabra, hablada y escrita. Es unédadti
social, cultural e histérica cuya complejidad abarca una seriactirds (Gomez
Palacios, 2000):

a) El aprendizaje de las funciones de la lectura y la escritura: la participacion y
obsenracion de situaciones alfetizadoras posibilita el conocimiento de qué,
cémo y para qué sievleer y escribir

b) Un proceso de intercambio social y cogritcon el medio y con otros suje
tos albbetizados: los intercambios comunieasi con otras personas y con el
medio pr@ocan la obtencidén de informacion relacionada con el aprendizaje
(Vigotsky, 1978).

El aprendizaje humano, en todas sus dimensiones, sgurard traés de la ac
cion, que es fundamentalmente simbdlica (los simbolos tienen uricsidaitor
vencional que el sujeto adquiere con su accion, aprendiendo etammifue dichos
simbolos tienen para los demas). Evidentemente, el lenguggeesuta accién y en
el lenguaje se entroncan la sociedad y el proceso eduf@tiva, 1999). Cada cam
po de conocimiento construye sus cédigos (las matematicas, la l6gica simbdlica, la
quimica, la musica, entre otros) pero ninguno, tal coimnaBarrenechea (1991-re
ferido en Condemarin, 2002), puede prescindir del lenguaje ordinario, el cual es el
Unico capaz de hablar de todos los saberes y de si mismo. El lengdajgeenen
te, es construido y reconstruido constantemente por lagantes de una sociedad
con la intencién de cumplir la mayor parte de sus funciones comuagdtis actos
de habla desempefian un papel importante, en tanto instrumentos, paeesaisf
necesidades que cada momento histérico genera en los distintos escenaries cultura
les. En la actualidad, por ejemplo, eglente que se hanwdirsificado las practicas
sociales relacionadas con el uso del lenguaje escrito, ya que, tal como sefialan Mc
Kenna y Reinking (1999), "nos estamos adentrando en un mundo positpognaf
el cual el t&to impreso ira perdiendo preeminencid'la luz de las nugs tecnole
gias, se peith un concepto distinto de alfetizacién que incluye la adquisicion de
otras destrezas: la capacidad para escribiviaean mensaje electrénico, leer y es
cribir documentos en formato hipermedialisbar y seleccionar informacion en
Internet, etc. (Bolterl998).

En sintesis, adfbetizarse sigrifa disponer de una auténtica herramienta social
para la comunicacion humana. Por tanto, los procesos de ensefianzgagioemr
secuencias didacticas que propamdeer y escribir con ajuste a distintas intencio
nes desde los primeros afos de escolaridaditdran a los aprendices, en tanto les
permiten desarrollar sus capacidades linglisticas y comwagatina futura inte
gracién a la comunidad de lectores y escritores. Las funciones del lenguaje, eje de
Su auténtico uso, han sido ampliamenténids por distintos autores. Entre ellos,
Halliday (1975) hace un distincién entre las funcigmagmaticas(en relacion con
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el uso del lenguaje para orientarse hacia y con los demas, y como instrumento para
alcanzar losihes luscados) y lamatéticas(en relacién con el uso del lenguaje pa
ra inda@r informaciones que permitan construirvageconocimientos).

¢PARA QUE USAMOS EL LENGUAJE ESCRITO?

| FUNCIONES PRAGMATICAS:

Funcion instrumental: Para satisicer las necesidades.

"¢ Puedo ll#arme a casa el hamster dunte el ih de semana?" (solicitud de
préstamo).

"Para hacer estexperimento, necesitamos:..." (listado de materiales).
"Recojamos por escrito todo lo que hemo$digqesquema).

Funcion reguladora o normativa: Para ejercer control sobre la propia condycta
y la de los demas.

"NO TOCAR, SOLO MIRAR" (indicaciones).
"Vamos a hacer un cartel informando como se usa..." (instrucciones).
"Primero vamos a ver, después@mos a ..." (itinaario).

Funcion interaccional: Para establecer y mantener contacto con los que le rogdean.

"Nos vemos en eécreo ¢ vale?" (nota a un compabdgr

"Esta poesia es mi favorita, te legalo" (dedicatoria).

"Aconsejo este jg® poque.." (recomendacién).

"Te vamos a contar lo que estamos haciendo..." (memoriaajd).

Funcion personal:Para darse a conogexpresando su indidualidad y su pro
pio saber

"Soy.., vivo en..., lo que mas me gusta es..."gffaifia)
"Elegi fabricar este avién pgue consider..." (presentacién de undbajo).
"iHola Jose! Somos..." (carta colectiva a un amigo).
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] FUNCIONES MATETICAS:

Funcion heuristica: Para prguntar acerca del ambiente yedaguar qué son la
cosas.

(7]

"¢, Qué pasa si no nos lavamos los dientes?" éeista a un dentista).
"iVamos a bscar mas cosas sabcomo son lasxposiciones!" (dossier te
matico).

"Vayamos a la fabrica parresolver las dudas que hemeagistrado" (infor-
me).

tiempo y lugr.

"iPodemos @ar una oba de teato!" (teatro).

"Y ... ¢qué haria Caperucita en ehi® de las Maavillas?" (reinventar un
cuento).

"Yo escribigé una historia sole macianos" (naraciones).

"Hacemos el Lilw de las Cosas Imposibles” (ldcolectivo).

>

Funcion informativa: Para informar de unaxperiencia en la que particip6 et |
terlocutor

"Estamos haciendo carteles jpala fiesta” (anuncios).

"Estdis irvitados a nues#r exposicion sole el mar" (ivitaciones).
"Escribiré lo que me sucedi6 ayer en el patio" (noticiasapelrperiédico de
la escuela).

Por otro lado, se reconoce otra funcion, sefialada originalmente pisdak
(1981), que completa la lista de Hallidayfuacion metalinglistica es decirla
que se reére al uso que se hace del lenguaje psaan@arlo o &plicarlo.

] FUNCION MET ALINGUISTICA:

"La M con laA, MA".
"Se escribe M antes de By P".
"Los verbos son aquellas palas que se pueden conjugar".
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Evidentemente, desde muy temprano los nifios intentan transmitircsidog y
para lograrlo usan los recursos linguisticos. Las palabras y las estructiaasiee v
sarrollando progregamente dentro del comt® de estos signdados.Asumiendo
esta constatacion, Halliday (1975) indica que el nifio utiliza, desde los primeros mo
mentos de su vida, algunas funciones del lenguaje gprasar sus necesidades y
relaciones con otros. Sus produccionesbales y no erbales estan qgadas de in
tenciones que, de ser basicas y elementales, paulatinameate deevsiicando
tanto en el tipo de las mismas como en selrde profundizacion. Es decios pe
quefios comienzan a aprender su lengua materna, tambi§gohaaen conito de
inmigracion, mediante el manejo de ciertas funciones del lenguaje desarrollando asi,
siguiendo al autgun rango progregd de signifcados dentro de cada funcién y au
mentando laariedad de las mismas. En torno a los cuatro o cinco afios, un alto por
centaje de nifios ya conoce la estructura linglistica de su lengua materna, incluyen
do la mayoria de los patrones gramaticales. Percibenvatinte que el lenguaje
es funcional y que pueden usarlo para obtener cosas, hacerse amigos,, radamar
riguar sobre los objetos y crear mundos imaginariosvadrade sus propiaaritasi
as y dramatizaciones da@le y Sulzby 1989, referido por Condemarin, 2002).
También llgan a la escuela con su personal "instalacion” en el lenguaje escrito. Un
cuerpo creciente devidencias muestra que los nifios pequefios qu\en comu
nidades letradas saben mas sobre el lenguaje escrito que lo que sus maestros suelen
imaginar Conocen e interactian con -entre otras muchas producciones escritas- se
fales de trafo, carteles, logotipos de bebidas, pr@ratas en distintos medios de
comunicacion, etc. que aportan sigration. Han podido intuir que los signos-gra
ficos dicen algo; diferencian, adn a los tres afios, entre marcas visuales que son di
bujos y las que con@n un mensaje; y en sus primeros intentos de escritura tien
den a inentar un sistema que sigue laglas l6gicas y predecibles, antes de que
aprendan las formas omncionales (Goodman, 1990).

Resulta indiscutibléa imposibilidad de aprender un lenguaje que no se use
por lo tanto, los procesos deadietizacion requieren el uso de la lengua escrita ape
lando a todas sus funciones. Sin ergbatas metodologias receptoras de la heren
cia didactica del siglo XIX estan muy lejos de este planteamieig@niaan practi
cas de albetizacion inicial a partir del reconocimiento de la combinatodd étif
ca ('s6lo se puede leer y escribir si se conoce el cédigo formal”; "los conoeimien
tos primitivos son eares que hay quevigar"); activan, casi gclusivamente, la fun
cion metalinguistica del lenguaje escriteg(usa el lenguaje parexplicar como es
el lenguaje"; "la intencion de leer y escribir es apder a leer y escribi)’ Las fun
ciones pragmaticas y matéticas, siguiendo el esquema de Halkday muy poca
presencia en las aulas de los primeros afios de escolaridad, ya que estas practicas res
ponden a un criterio propedéutico: se aprende a leer y a escribir "sin leer y escribir"
para ser lectores y escritores en el futuro. Cuestion bastante indirecta, y por tanto di
ficil de lograr mas aun cuando los alumnos presentan problemas en el ritmo del

32



LECTURAY ESCRITURA EN CONTEXDS DE DIVERSIDAD

aprendizaje respecto a lagpectatvas del profesorado, o se enfrentan al aprendiza
je de una sgunda lengua en situacion de inmigracion.

Evidentemente, para que las aulas sean ambiertgbgtidhdoras desde los-pri
meros afios de escolaridad, y la inclusién devarsidad lingiistica y cultural de
los grupos de aula sea posible, se hace necesario que todas las metodologias didac
ticas asimilen los aportes de lagdstigaciones del siglo XX (pr@nientes del cam
po de la linglistica, la neurologia, la psicologia, la psicopedagogia, etc.) respecto a
conocer e interpretapor un lado, los errores coguds en los procesos de aprendi
zaje del lenguaje escrito (independientemente de los métodos de ensefianza que el
profesorado utilice) y por otro, lawdirsidad de la biogréf socio-cognitia-emao
cional de los aprendices.

Por tanto, con la intencién devigar las estratpas de ensefianza con relacion al
auténtico uso del lenguaje en los procesos dbetizacion, se hace necesario-con
tinuar analizando la complejidad de este hecho: ¢ quéisiglaér?, ¢ qué sigiih
escribir?, ¢para qué leemos y escribimos en las aulas y en otros &mbitos-de la so
ciedad?, ¢qué estrgtas actian los nifios para leer y para escribir?, ¢qué procesos
cognitivos, emocionales, sociales, etc. intervienen en cada caso?, ¢coémo-aprende
mos a leer y a escribir?, ¢coOmo actlan los lectores y escritoasstosy losxe
pertos?, ¢qué estrgias estan dllando" en los casos que hay problemas para
aprender a leer y a escribir?, ;cOmo se nestéin estos problemas?, ¢se pueden
confundir estos problemas con los "errores" o hipotesis prasitjue tienen los i
flos mientras estan aprendiendo, por ejemplo, el sistema de escritura?, ¢c0mo pue
den aluarse dichos problemas?, ¢como irteitvante estos problemas?

2.1. ¢Como pueden usar el lenguaje escrito los niflos que no
saben "leer" ni "escribir"?

Leery escribir implica intercambiar sigieédos, gidentemente, mucho més que
decodifcar y codifcar marcas notacionales siguiendo la légica del principabalf
tico. Es un proceso aeti de construccion interior de la informacion que se percibe
en los escenarios comunicais. Comporta, entre otros ambitos, el desarrollo €e ca
pacidades linguisticas (relacionadas con la ideatifon de las i@as del sistema de
escritura) y pragmaéticas (relacionadas con el uso de distirtos tee acuerdo con
distintas intenciones). Kaesta totalmente asumido que el acto de esgpitvirejern
plo, no consiste en una adtiad espontanea e irrefiga, sino que, @ge, entre
otros procesos, los de eleccion de marcascgsay de gganizacion del teto. Esto
lo corvierte en una reelaboracién compleja. Permite aumentar la capacidad de me
moria, de clasi€ar y ordenar la informacién, a l@x que incrementa los procesos
de reflxiébn motivados por la capacidad de obyjati el mensaje gracias a la dife
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renciacion que se introduce entre el productor y la marca esceite@r(Ek y
Tolchinsky, 1995). Numerosos especialistas coinciden en que el acto de escribir y la
produccién escrita parecen generar un efecto egqeeff las estraggas y procesos
cognitvos (Olson, 1995; Ong, 1998eberosk, 1995), basandose en que corpor

tan una actidad intelectual con interacciones reciprocas: "(...) interacciones entre
las actvidades de produccion de lenguaje oral y escrito, influencias entre los arte
factos de produccion del lenguaje escrito: manual, imprenta, electronica. Influencias
reflexivas sobre la manera de pergibpiroducir y analizar el lenguaje, sobre las ca
pacidades intelectuales dgisdrar planificar, corregir y construir lenguaje y cono
cimiento en general”. Eberosk, 1995).

Si bien el sistema de escritura es el instrumento que permite plasmeiolwente
un soporte y comunicar ideas, su papel es secundario ante la esencia del lenguaje es
crito, es decirante el signitado del t&to que suge en el contdo de las intencio
nes y circunstancias que wian a un escritor o lector determinado. El sistema de
escritura covencional responde a los principios de la combinatorddpética ypor
tanto, requiere descubren el caso de la lengua castellana, que una sola silaba pue
de tener entre uno y cinco fonemas. Su conocimiento implica anticipar el nimero de
letras que se deben agrupairade llegar a formar las silabas de la palabra que se
intenta leer sin tomar en cuenta otras informaciones que no sean las letras mismas y
sin saber cudl es la palabra que esta escéta. élo se debe disponer de proeedi
mientos cognitios complejos que se desarrollan en el marco de un acercamiento ac
tivo, junto con otros, al mundo de la palabra escrita. Cabe consiglei@rces, si
las estratgias metodoldgicas y los criterios deakiacion de los docenteacilitan
este acercamiento a los niflos que aun no dominan la légica del sistewracmen
nal: ¢pueden leer y escribir los nifios utilizando los conocimientos pasgue al
respecto estan construyendo y poniendo a prukteytando que el desarrollo del
conocimiento y de las funciones mentales es un proceso espontaneo yvurogsesi
coherente ideniiar que los indiiduos constantemente estamos creando hipotesis
para eplicarnos la naturaleza de los fenébmenos en los queenossvivolucrados.
Estas hipétesis tienden anar progresiamente de acuerdo con las interacciones
mantenidas con el objeto de conocimiento, las interrelaciones con otragduas;
el desarrollo intelectual y la transmisién edueaty cultural (Piaget,1969/1975).
Durante este proceso, transformamos y reestructuramos los objetos de conocimien
to para poder comprender su naturaleza. La lengua escrita no escapa a esta realidad.
Dentro de esta comprension epistemologica se han desarroNadsaditeorias y
modelos que dieron luz sobre los procesos linguisticos y pragmaticos del lenguaje
escrito, y el desarrollo de la alfetizacion. Las irestigaciones realizadas en distin
tas areas, como la psicolinglistica y la psicologia cegniridenciaron, como ya
se reirié en el apartado anteridos conocimientos iaftiles sobre el material #m
preso (Goodman, 1990). Este reconocimiento por parte de las personealgae e
(principalmente, dmiliares y profesorado) las producciones escritas y la compren
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sion tetual de los alumnos, ha permitido que éstos puedamzar en su wel de
autonomia ante el uso del lenguaje escrito: se pueden sentir lectores y escritores sin
dominar aun la combinatoria alfética.

Los trabajos de Emilia FerreiroAna Teberosly (1979), preenientes del cam
po de la psicologia genética, ya habiargticado en la década de los setenta los
primeros intentos de escritura por parte de los nifios, demostrandgisfeeuea
psicogénesis del principio aliético de escritura (independientemente de los-méto
dos de ensefianza a los que el nifio ha sido sometido): todos los nifios reconstruyen
el principio de la correspondencia fonograf pero a tneés de diferentes periodos
psicogenéticamente ordenados (de conceptualizacion diferenciada de las relaciones
entre la lengua oral y su representacion escrita). Los nifios "pasan por los elemen
tos" para aprender a escribir y leen la comprension de los elementos constituti
vos de la misma resultd crucial el dato obtenido a partir de la consigna que propone
"escribir lo que aun no te ensefiaron a escribir". Se pudo demostrar asi que, tal co
mo sucede con cualquier construccion cogajtia escritura comporta una interac
cion entre el indiiduo y la lengua escrita, en tanto objeto de conocimiento: {0s ni
fos formulan hipétesis respecto a como se escribeatasgjorando a medida que
las ponen a prueba en distintos actos de escritura y se enfrentan a distintos conflic
tos cognitvos. Esto les permitevelucionar en sus descubrimientos. Por ejemplo,
cuando los nifios escriben, a partir de cierto momestot®/o, grafcan y comien
zan a analizar la emisién oral de las palabras: hacen recortes silabicos que guian la
escritura siguiendo una progresion de acuerdo con el orden de emision de la pala
bra. En sintesis, segistra que la construccion del sistema de escritura (las letras,
su walor sonoro y sus formas, los signos especiales, las relaciones entre dichos ele
mentos, la ortogréd, etc.), como cualquier proceso coguitise caracteriza por-su
cesvas estructuraciones y reestructuracionéarfge los ejemplos que se presentan
en el punto 2.2.1.).

El sgguimiento eolutivo del andlisis de la emision oral en silabas ha sido am
pliamente reconocido poniasticadores y docentes en lenguas de origen latino (es
pafiol, portugués, italiano, catalan), y su importancia en lenguas de otro origen no ha
sido descartada, por ejemplo en inglésrfidn, 1993). Este "enfoque construisti
ta" se ha enriquecido en los Ultimos afios con los aportes de la dimension socio-cul
tural (Vygotsk,1978) que, reelaborando la tradicion cogaiafectva centrada en
el individuo, ha variado la concepcion de los procesos de lectura y escritura. Los
procesos interastds, en tanto propician transformaciones en las capacidades cog
nitivas, emocionales, comunicats, etc. del nifio, hanvdirsificado las practicas de
ensefianza. De este modo, ha pasaddosarse con mayor importancia el papel de
las ayudas de otras personas, adultos y comparieros, en las transformaciones de la
ZDR a trarés de las actuaciones en la ZDP de cada nifio. El doceatazar este
andamiaje (Brunerl989) a treés de ayudas distales y proximales: las primeras
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permiten estructurar distintas secuencias didacticas seleccionando los recursos ade
cuados para que el nifio actie junto con otros hablary@mde, escribiendo, etc. y

las sgundas, propician interacciones puntuales con el nifio para ayudarlo a mejorar
sus produccionesxtuales y/o nieles de comprension (ofrecimiento de modelos de
retroalimentacién, directrices de accién, planteamiento dgipras, etc.).

Ahora bien, que los nifios descubran la l6gica de la combinatatzétitfa no
significa estar albetizado, ya que conocer lguéaridad alabética no resuedvia
complejidad que comportan las situaciones de leer y escribir (Dalton, 1992)- Los ac
tos de lectura y escritura con sentido comunioage centran enxws. La nocidn
de texto es entendida como una unidad mayor que frase, oracion y palabra; de cir
culacion social en forma de discurso materializaddo texto debe posegademas
de particularidades de formato y funciones espasif al menos dos propiedades:
coherencia (unidad de sigiedido) y cohesion (unidad estructural mediante el uso
de las rglas morfo-sintacticas). En relacion con todo ello, los trabajdsloeros
(1984) crearon modalidades de "intmegion educat®" que articulan las ideas-in
fantiles con situaciones de escritura ded® sociales vigentes. Moel desab pa
sa por sguir profundizando en példs didacticos que capten la esencia comunica
tiva de los discursos que los nifios leen y escriben (incluidos los procesos -de mejo
ra de sus propias producciones e interpretaciones) erxmmtgie tengn sentido
para ellos, utilizando tanto soportes impresos como electronicos.

Se puede considerdal como se analiza en parrafos anteriores, quevastin
gaciones neopiagetianas, dando cuenta del proceso psicogenético que muestra cémo
los nifios crean hip6tesis originales acerca del sistema de escrituragaigmifina
importante aportacion para el desarrollo de las capacidades convasidatios Ri
flos: facilitaron el auténtico uso del lenguaje escrito, también en la escuela, desde
edades bien tempranas (en tanto su us@tsegtido para los nifios); permitieron el
acceso, al mismo tiempo y en un continuo sin fronteras, al conocimiento -del len
guaje escrito con sus discursos estructuradoxarste al del sistema de escritura.
Demostraron, asimismo, la absurda opciéon metodol6gica qume dafcombinate
ria alfabética como Unica posibilidad de uso, con la consecuent@atézacion del
saber incipiente de los nifios.

La cultura pedagogica estéamzando lentamente hacia el reconocimiento de es
ta reconstrucciénvelutiva del sistema de escriturapor consecuencia, de los-dis
tintos criterios no carencionales o arbitrarios que construyen los nifios ("errores
cognitivos") hasta llgar a descubrir la "l6gica" propia de la combinatoriatzdfi
ca. Este alioso conocimiento ha permitido que los nifios sean redescubridores del
principio alfabético mientras producen e interpretaso® enmarcados en discursos
socialmente reconocidos. Por contrapartidajashente, se esperan "errores” en el
proceso de escritura. Errores coherentes dentro de un proceso de aprendizaje del sis
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tema. Un sguimiento @aluatvo de los gances y las transformaciones que al res
pecto @idencian los nifios, permitird actuar en la ZDP de cada uno utilizando estra
tegias de ensefianza que generen conflictos cegaiyi que signifjuen un deséb
interesante para ellos.

2.2. Aportes para compender la diversidad cognitva del
alumnado: investigaciones psicogenéticas sabla
construccion del sistema de escritura

Las investicaciones que coordinaron Emilia FerreirAna Teberosk (1979), tal
como se sefiala en el apartado antepermitieron constatar losventos que reali
zan los nifios para reconstruir (redescubrir) el sistema de escrituiam@hte, es
te proceso tiene un ritmo indilual y esta condicionado, entre otras cuestiones, por
el tipo de interacciones que el nifio teren los distintos cont®s letrados (a wel
familiar, escolaretc.), el interés por la lectura y la escritura, la autonomia emocio
nal para resobkr actos de escritura y lectura, ét@artir de que los nifios descubren
gue la escritura es portadora de sigaidos, comienzan a leer y escribipgra ello,
formulan distintas hipotesis al respecto mejorandolas continuamente. Muy lejos aln
esta el descubrimiento de la combinatorial#tica propia del sistema de escritura
que cada sociedad genera. Es delcirante todo el proceso deaddétizacion, el i
fio va creando hipétesis pargpticarse la escritura como objeto de conocimiento y
para solucionar los problemas que se le presentan. Pvagnesite crea teorias que
explican esta realidad, las cuales son objeto dsiéa y de reestructuracion cuan
do entran en conflicto con sus hip6tesis. Esto genera una constante necesidad de re
elaborar dichas ideas. Ferreiro (1986) distingue, en este proceso, tres grandes mo
mentos (ejempli€ado en el apartado 2.2.1.):

» Ladistincion entre el modo de epresentacion iconico y el no-iconico: di
ferenciacion ente el dikujo y la escritura.

e La construccion de brmas de difelenciacion: diferencias cualitativas (\a-
riabilidad inter na dentro de una misma palabra) y cuantitatras (cantt
dad minima de maras).

» La fonetizacion de la escritura: analisis de la emision oral de las palabras.
Abarca desde el ecorte silabico (adjudicando una matca a cada uno de
los sonidos identiicados) hasta el descubrimiento del principio alfabético
(llegando asi al magr nivel de brmalidad posible respecto a los compo
nentes de las distintas silabas).
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Evidentemente, las aportaciones de la psicogénesis han sido un eje fundamental
para identiicar que el proceso de fonetizacion estd mediatizado por las conceptua
lizaciones que los indiduos poseen en torno a la constitucion interna de la silaba
en su lengua (es dedia fonetizacion, tanto en la escritura como en la lectura, no se
reduce a un reconocimiento de los fonemas en la oralidad para lograr waa equi
lencia uno a uno con las letras).

Una \ez alcanzado el vél alfabético (es degicuando ya el nifio comprende la
relacion entre marcas y sonidos aplicando la I6gica de la combinatabatedé),
el alumno debe manejar adn los rasgos ortmpsfespecitos de la escritura”
(Ferreiro, citado en Goodman, 1990).

El equipo de imestigacion coordinado por Hachén (2002), si bien analiza el pro
ceso de reestructuracion de la fonetizacion tal comeittercié Ferreiro (1979),
considera que, de no intermediar un adecuado andamiaje (BA8tgrque permi
ta el desarrollo de una profunda reften metalinguistica, se podria producir ua en
quistamiento del proceso de construccion que se reflejaria en la supremacka, casi e
clusiva, de silabas tipo CV (consonantezal), cuestion que impediria el logro de
un auténtico niel alfabético. Rra interpretar como se puede realizar dicho-anda
miaje, este equipo propone desentrafiar el papel que tienen las conceptualizaciones
relacionadas con la constitucion de la silaba en el proceso de fonetizacion (es decir
el pasaje de un vel silabico a otro adtbético): una bena y adecuada instruccion
(Vigotsky,1993) basada en el desarrollo de eggrasemetacognitas debedvore-
cer la puesta en crisis de la hip6tesis del nifio y pvema incorporacion de nue
vos elementos a la silaba. En tal sentido, después de su estudio, realizado en lengua
castellana, describe pormenorizadamente los distintadesi de este proceso.
Aportes, éstos, muy sigightivos para la actuacion didactica en la zona de desarro
llo préximo de cada escritor aprendiz, siguiendgmtsky, en lusca del desarrollo
de capacidades metalinguisticas. El equipo es$peciicha secuencia devales en
los siguientes términoséuanse los ejemplos en el apartado 2.2.1.):

» Nivel silabico: Implica la hisqueda de una correspondencia sonora entre ora
lidad y escritura tomando como eje la estructuracién de la silaba (utza graf
una silaba)Acorde con lo demostrado por lagéstigaciones de Ferreiro y
Teberosk (1979), la silaba puede aparecer representada por cualquier letra
que no implique una correspondencia sonasxt& con la palabra en cues
tion (EUO, portortuga) fruto de una hipétesis silabica inicial, o bien, premo
ver una correspondencia sonoravéhisilabico estricto) dando laga la re
presentacion de cada silaba pordeat (o mas frecuente en el caso de la len
gua castellana por su altosei de sonoridad) o la consonante correspordien
te (OWA, TTG, por ejemplo, para escriliortuga).
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* Nivel silabico-alfabético:Comienzo de la py@ccion de las hipotesis de ean
tidad, \ariabilidad y posicion en, por lo menos, una de las silalé2gAT por
ejemplo, para escribtortuga).

Hipodtesis de cantidad:Para estar bien formada toda silaba debe estar
constituida por mas de un elemento.

Hipétesis de ariedad: Si la silaba estd compuesta por dagrentos, és

tos deben ser cualitaéimente diferentes. Desde una posicién binaria, se
establece que uno debe ser consonante y el otral.v

Hipétesis de posicionsSi la silaba esta compuesta por dggrentos, el
orden en el que deben disponerse es el de CV (consomaal-gene
rando una silaba directa y abierta.

* Nivel alfabético-inicial: Consolidacion del esquema CV (consonarueal)
para todas las silabas@TUGA portortuga).

* Nivel alfabético-medio:Proyeccion de la hipétesis de cantidad a otros-cons
tituyentes de la silaba, generando la posibilidad de otras realizaciones silabi
cas (CCVYCVC entre otras combinaciones).

* Nivel alfabético: Habilitacion de todos los espacios funcionales de la estruc
tura general de la silaba (lEndo a la silaba CCVCC) y conceptualizacion de
la posibilidad de quexéstan de diferentes realizaciones sildbicas en una mis
ma palabra.

En un estudio mas actual, Ferreiro y otros (1996) analizan el descubrimiento de
los nifios respecto a los limites de la paladfaman que, desde el punto de vista
lingliistico, la escritura, distinta a los enunciados oralesgseesta solo a wel de
la palabra. La palabra tiene limites imprecisosyables, de acuerdo con su posi
cion en el enunciado; en este sentido, se puede s@gcin estas autoras, que la pa
labra como unidad se die® solamente en la escritura y no fuera de ésta. Esto hace
que, para un nifio con pocageriencias linguisticas con el lenguaje escrito, sea di
ficil comprender carencionalmente la genentacién de las palabras. Lograr la
comprension de la palabra eencional, separada y separable, implica un problema
cognoscitvo complejo (¢anse ejemplos en el apartado 2.2.1.): requiere incursiones
por lahiposegmentacién(tendencia a unir las palabras que deberian estar separa
das) y por lehipersegmentacion(tendencia a separar partes de palabras que debe
rian estar juntas).

Por su parte, el equipo coordinado Waca (1997), dedicado a la elaboracién de

modelos gplicativos de los procesos psicolinglisticos de la lectura, puso en-corres
pondencia los comportamientos de un lector con los paramegistrados por
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Ferreiro yTeberosk (1979), llgando a la conclusién de que el nifio tiende a-deco
dificar los t&tos en coherencia con el descubrimiento del principadétfco. Su hi
potesis es que hay tres periodos fundamentales galleién de la lectura:

e Lalectura prealfabética, centrada sobe la informacion contextual de los
textos y sobe el propio conocimiento linglistico de los nifios.

e La lectura centrada en el principio alfabético de escrituraEste periodo
coincide con el momento en el que el nilo comprende este principie de re
presentacion en la escritufanivel microestructural, el niflcavinfiriendo y
comprendiendo mejoprogresiamente, las unidades presentes erxab téa
organizacion del teto, las polalencias de los grafemas, los aspectos repre
sentados y los no representados enxgéb tos acentos, por ejemplo), efc.
nivel macroestructural del#® escrito, el nifio& conociendo con mas preci
sion las similitudes y diferencias entre lagedsas tipologias discuvsis, sus
contenidos, sus caracteristicas particulares, etc.

» La lectura coordinando las inbrmaciones contextuales y las ppiamente
textuales (maco y micro estructurales).Esta posibilidad de coordinacién
crece con lawlucién del conocimiento de la forma escrita de la lengua,-es de
cir, mientras que el nifio construye nog "obserables Utiles" para el proce
samiento del t¢o (por ejemplo, los blancos entre las palabras, la puntuacion,
los valores morfogratos de los grafemas -su plurifuncionalidad-, etc.) y-tam
bién mientras que el nifio: a) es cada mas capaz de coordinar (o tomar en
cuenta simultdaneamente) una mayeediidad de informaciones, y/o b) mien
tras que el nifio perfecciona sus mecanismos de inferexicia (és decjrcla
rifica cudles son las informaciones importantes en cada momento).

A pesar de que el esquema psicolingiiistico de interpretacion de la lectura ha sig
nificado un importante aporte pargpkcar este procesd/aca affma que se\8-
dencia su insidiencia para describir lavelucion actva del procesamiento dekte
to escrito y por tantoxeresa la necesidad de continuar iratadp por esta linea.
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2.2.1.UN EJEMPLO DEL PROCESO DE CONCEPTUALIZA CION DEL SISTEMA DE
ESCRITURA A TRAVES DE PRODUCCIONES ESCRITAS POR NINOS DE DISTINT OS
GRUPOS ESCOLARES 2

PRIMERA ETAPA
En este primer momento no establecen distincion ergrel modo de epresenta
cion iconica y el no-iconico.

El trazado de la escritura no se diferencia del que utilizan cuando hacen un di
bujo: es similar el modo de representar lo iconicoudipy lo no iconico (es
critura).

Este ta&to suge en el contdo de demandar material/elementos para un trabajo pos
gue \a a realizarPara concretarlo, en el momento de escribirxbteutiliza una repre
sentacion muy similar a la icénica, si bien comienza a diferenciarse hacia la no ig
La transcripcién del adulto nos permite recoger el s@gub del nifio: Necesitamoser
vistas de juguetes. @eias. Un besitb
Hay una gidente intencién comunic&t por parte del escritor

terior

onica.

to 2.2.

2 Acorde con lo demostrado por laséstigaciones psicogenéticas de Ferreiffeperosk (1978, reisiones poste
riores 1986 y 1996, y las realizadas por el equipo de Hachén, 2002). Léase en relacion con lo abordado en el pun
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_——
En sus tetos, pueden aparecer las letras y los numeros diferenciandolos de
otros tipos de marcas notacionales e, incluso, denominarlos correctamente,
pero no los utilizan con caracter simbdlico: representan, simplemente, letras
gue se dicen "letras", o bien que tienen nombre, la "a", la "pe", pero-o por
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propuesta que realiza una maes
a sus alumnos de tres afios: les

dos para que laaihilias estén en
dia. El nifio que escribe estatty

expresa la siguiente ideaYd co
mo y@ur con mgdalenas, y, pa

sentacion iconica.

tan ningun signi€ado (este conocimiento piene de la xperiencia propi
de un mundo letrado).

vita a elaborar un menu entre tp

Este "discurso" sge a partir de I:L

tra
in

teradas de lo que han comido cada

ra ello, utiliza marcas notacionales
que no se distinguen de la reprg

a



LECTURAY ESCRITURA EN CONTEXDS DE DIVERSIDAD

SEGUNDA ETAPA
Distinguen entre el modo de epresentacion icénico y el no-icénico: establecen
diferencias ente el dikujo y la escritura.

Identifican marcas notacionales espiee§ de la representacion escrita. En los
actos de escritura se utilizan daaf diferenciadas del trazado para etipde las
que interesan, fundamentalmente, sus formas. Estas, lentana@ndglucionando
desde una representacién difusa y priraitiacia la corencional:

» Grafias primitvas (bolitas, palitos, cuag sin cerraretc.) dispuestas de forma
desordenada, sin alineacion u orientaciorveoncional ni control de cantidad.

K
\

Estos dos td¢os sugen en el
conteto de una propuesta gue ]
invita a comunicarse con un -
comparfiero que se encuenfra
enfermo a treés de la estruc
tura discursia de una carta,
Se aprecia un sistema de €s j
critura en base a gfab primt
tivas dispuestas en el folio de
forma desordenada.
La palabras que se pueden de
codificar, en la produccion
gue estd a la derecha, pertgne
ce al docente que transcribg e
significado que el nifio le da|a
su teto: "Hola Alfonso, quie
ro que te pongasueno.Te
mando un besito. Di®"
(transcripcion normalizada,
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» Grafias (pseudoletras o letras gencionales) que pueden comenzargaor
nizarse en el espacio, colocandolas una a continuacion de la otra enuna dis
posicién horizontal.

#y
Aok
L
q-
|
W e
" z z . . * .
Mama y papa, necesitamos unps o = O,
poquitos juguetes. @cias, un ALY o
besito. Isabel" = - ek
(trascripcién normalizada) .-ﬂé P
L
,“._'.E'- Y
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* Grafias comencionales con una tendencia a orientarse horizontalmente en el
soporte donde escribe.

DR MO, | ¢ RO

g UAL DS Ir"|."‘-‘*'l:- |"n_|:.\_.||:‘:|-|.-|:3 -I-_Rllle

30 {]8 - O¥ (0

TO ™Me TEneD @uE CONER

RO, s anofF

% Este teto co
- rresponde al
UM ABRIED . UmA BUFAMDA dictado de una
I.".‘."ﬁ II it - r i 'J'\-\.\_ L} poesia que
) ;-j | ’ aprendieron en
|- clase.
J Posteriormente,
W e W TR el maestro reali
UMNOS BLIAMTES "TAmBIE M z6 la transcrip
Al a0 T | cion del conte
MKl o : [: l—— |I 1‘.\[ nido que indica
I | | ba el alumno.
UM ECF‘R TO En LA CAREZA

“M':- ““-w")\lﬂl- LF AV Fio

Y 'm,ﬂ Elt:‘r**;, EN r.-;_a F;E
W N=BEORUH OV T‘"

ASI ESTARE CALENTITO

_ — | ()
s Y \)\J
Y i-r me RESFRIA I;:'E{f\H' Gﬂ-
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TERCERA ETAPA
Construyen formas de difeenciacion en y ente las palabras: cualitatvas
(variabilidad inter na), cuantitativas (cantidad minima).

Conforme golucionan las concepciones o hipotesis de los nifios acerca de la es
critura, establecen criterios originales para realizar las producciones escritas dife
renciadas: cantidad minima gneabilidad interna.

En la constantedsqueda de signos que permitan interpretar las escrituras del
medio ambiente, y realizar producciones escritagafle la conclusion de que-pa
ra escribir cada nombre se necesitan letras distintas. Estas combinaciones pueden
atender un soélo criterio poex y llegar hasta el maximo vl de diferenciacion po
sible variando, simultdneamente, la cantidad y el repertorio de ldagytaflizadas.

Hipotesis de cantidad minima:se necesita una cantidad de @afpara escribir
o leer un nombre, por debajo del cual es imposible hacerlo (generalmente, de dos a
cuatro).

Este teto suge de la necesidad de crear en el aula un panfleto publicitario para el
supermercado ganizado por ellos mismos. En este caso, el alumno sefala en gada
prenda el precio junto con el nombre de la misma, empleando para ello, un minimo de

dos graflas y un maximo de cuatro.
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it Tras la realizacién de
una salida a la Casa dg
la Cultura, con moio
de una gposicion rela
Bl up cionada con Federico
Garcia Lorca, este nifiq
explica en su teto los
diversos aspectos que le
. resultaron interesantes
e oy de dicha visita.
"Antes [ederico Gacia
A e Lorca eia muy lieno.
Estamos en la Casa d¢
B A la Cultura. Antonio
estaba tocando la
Lo guitarra”
(transcripcion normali
zada).

U

Hipotesis de wariabilidad inter na: se supone que cada nombre o idea (urea o v
rias palabras) debe escribirse con caracteres distintos a las demas.

El autor utiliza marcas
notacionales distintas p3
ra cada una de las palal
bras que componen est
texto, conforme a la es L ‘
tructura discursia de un l \

listado. \ 1 !

El objetvo es rgistrar —

los juguetes que ese di I
llevaron, él y sus amigog 1
a la asamblea de su aul

para compartir con los

compafieros.

(1]

<2
-

D~
f
"
i—
.___.-"'

a7
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CUARTA ETAPA
Fonetizan la escritura: desde lo silabico hasta lo alfabético.

Ademas de escribir o leer atendiendo a la forma de las marcas notacionales, los
nifos descubren la relacién entre éstas y los aspectos sonoros del habla. De modo
gue, cuando escriben o leen, hacen recogdsales aif de hacerlos coincidir con
las marcas notacionales representadas.

* Nivel silabico

Comienzan a hacer recortes asistematicos y erraticos. Estos intentos inieiales de
sembocan en un recorte silabico sistematico, es deaistruyen una hipotesis sila
bica: adjudican a cada giafun \alor sonoro sildbico. Buscan una correspondencia
sonora entre oralidad y escritura tomando como eje la estructuracién de la silaba
(una grafla, una silaba). La silaba puede aparecer representada por cualquier letra
gue no implique una correspondencia sonocw@cta con la palabra en cuestiéon
(EUO, por jugador) fruto de una hipoétesis silabica inicial, o bien, presrouna
correspondencia sonora (el silabico estricto) dando lag a la representacion de
cada silaba por laoeal (lo mas frecuente en el caso de la lengua castellana por su
alto nivel de sonoridad silabica) o la consonante correspondieA®,(UGD, por
ejemplo, para escribijugador”).

Este tato forma parte de un libro elaborado por todo el grup
de una clase sobre swéstigacion acerca de los distintos-de
portes. El alumno emplea unacal por cada silaba, estable

ciendo correspondencia fonética con la palajugatior'.

D

menu, este nifio aporta sus ideas. Cuando las escribe, ma
una relacién entre las marcas que elige y los aspectos so
del habla (incluye algunas marcas de consonantes y hace
primeros intentos por descubrir los distintos componenté
graficos de una silaba).

Ante la propuesta realizada por el docente para construir
n
nar

oS e

" AC

CARNE CrL 5004

JUDIAS PINTAS 1 MAKZANA
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Ante la propuesta devastigar acerca de los animales del yeste nifio recoge infor
macion sobre las ballenasarR escribir el teo utiliza la I6gica del mel silébico, es
decir, emplea una gr&f por cada silaba manteniendo correspondencia fonética.

* Nivel silabico-alfabético
Los nifios prgectan las hipotesis de cantidadrigbilidad y posicion en, por lo
menos, una de las silabas.

Hipétesis de cantidad:consideran que toda silaba, para estar bien formada, de
be estar constituida por mas de un elemento.
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fQ\F;‘. e P )
s
@\,‘%ﬂ K@D Das I\
LOLE =y | R __.' I.
¥ l"" L"S F_t-',ﬂ'-lrh"j 1

LICIow-0e

Esta estructura discurs
va, una carta, la escrib
un nifio a su amigo el
dia de su cumpleafios
La transcripcion norma
lizada de su tdo es:
"Quiero que vengas co
tus amigos. Muuas feli
cidades. Un alazo, un
beso."
En relacién con el siste
ma de escritura, como

11°

n

se obser&, considera
gue cada silaba puedg
estar formada por mas

de una marca.

\M\K'T' .3E°“ﬂ

1 & |_:',t__‘____

i/}

L PEAMZ

Hipotesis de ariedad: consideran que si la silaba estd compuesta por dos se
mentos, éstos deben ser cualitatiente diferentes. Desde una posicion binaria, es
tablecen que uno debe ser consonante (C) y el atcal V) (en periodo de transi
cion entre una etapa y otra, pueden combinar esta estructura con otras mas primiti

vas).

ESEPE EO

W

mOFik.Aﬂmn

{ EnY ACNA
tﬁﬁt‘ﬂlhﬂ

IEHC OMOvVA

|£ACOMOVA VAS
iT{ £ NEVER NOS

Esta fcha de ivestigacion se
bre el caracol, realizada en
contto de un prgecto de tra
bajo, la escribe un nifio que-e
td empezando a descubrir qu
dentro de la silaba se necesitan
por lo menos, dos marcas
(el esquema responde a la

combinatoria C-V).

"Es pequefio y va por la tiexr
y tiene una corl@a y va cami
nando y llea como babas y tie
ne cuernos”

(transcripcion normalizada)
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Hipotesis de posicion.consideran que si la silaba esta compuesta por dos se
mentos, el orden en el que deben disponerse es el de CV (consatahigene
rando una silaba directa y abierf@an sélo algunas silabas son descubiertas de
acuerdo con esta ldgica.

MI PAPA YA ME HA BAJADC

LA TELE DEL TRASTERC

* Nivel alfabético-inicial
Consolidacién del esquema CV para todas las silabas.

A Rﬁ Mﬂ Al igual que en un ejemplo an

Tj - terior, esta produccién responde
a la propuesta devasticar
L %‘3‘_‘0 J sobre animales.
C o Ba Este alumno describe su pereep
MI ﬁ cién acerca delago.

by GH T.ﬂ Ha podido reconstruir el siste

ma de escritura con mayowal

de cowencionalidad, pues tien
e, T @Te S consolidado el esquema CV

11

e para todas las silabas.
!PE L "Arafia, tiene ojos, comida de
LLE . a gato, tiene bigotes, tiene pelo,
e tiene mbo'

L’L B _ (transcripcion normalizada).
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* Nivel alfabético-medio

Proyectan la hip6tesis de cantidad a otros constituyentes de la silaba, generando
la posibilidad de otras realizaciones silabicas (CCWC, entre otras combinaeio
nes).

EE }%W e '

L s -""-—':'.L [,ﬂ'\- InF ¢ g G

—|

Esta produccion responde a la propuesta del maestro de contar cosas de cada Uino para

elaborar un apartado de noticias del aula. El sistema de escritura que utiliza este{alumno

evidencia la fonetizacion de la silaba avé®de la reconstruccion de distintas
estructuras sildbicas CZCV, CVC,VCV.
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* Nivel alfabético

Habilitan todos los espacios funcionales de la estructura general de la sitaba (lle
gando a la silaba CCVCC) y se conceptualiza la posibilidad deskercia de di
ferentes realizaciones sildbicas en una misma palabra.

Al igual que el anterior ejemplo, este
texto suge ante la propuesta de compar
tir noticias propias.

En este ejemplo se recoge la carta que
escribe una nifia a un compafiero enfer
mo. El sistema de escritura utilizadag
respeta el principio abético con todas
sus \ariantes.

SAENNAE e a i
_'J;EPM”E L'%;E‘fiu’ r’% 75 BL MoVl
D e QUERoQLSnE ¥y,

l.{'.-].%gfifﬂ% ’*”?QUEJE wf_m?ﬁ
e d g N N PG
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Por otra parte, y de forma paralela con los procesos anteriores, descubrr la con
vencionalidad de la palabra escrita, separada y separable, implica un problema cog
noscitvo complejo: requiere incursiones pohiposegmentaciér(tendencia a unir
las palabras que deberian estar separadas) y fpipetaegmentacion(tendencia a
separar partes de palabras que deberian estar juntas).

HIPOSEGMENTACION

En el contgto de aula, sur
D!H'_ E H. E gi6 la necesidad devasti
gar acerca de laveja.
{:U' N L h LEH E ;setﬁ tato recoge los datos
guados por un alumng
AC que, en relacién con el sis
E-HU 5 E SG tema de escritura (donde

1'. Hn S St io mezcla fonetizacion silabic
con alfibética) no separa las

j*)

palabras que pertenecen g

T[ IE N E ’MUH ,‘EtLhNﬁ 'Da leche I;/j?:gne A

hacemos queso, gores.
Tiene muba lana y también

LﬂN vive en la ganja."
6 (transcripcion normalizada).

Y obeda, .,|

Thm Bigs

Im:ﬂ'{u‘ W\ e UM ARD(L

L=

Este tato forma parte de

un libro elaborado por los A - .
alumnos entomoaung || | s ] [IL] A\ LOVL. M ET¢
investigacion sobre los 7 it ETi UL
bosques. ave (S
., . f | F ] AR~
En relacion con el siste [-E' EcaMARY ["1

ma de escritura, si bien Mo TA H{,'url_rp,'!'ﬂ RREN:
esta masvanzado que e
autor del ejemplo ante A Ma. PELe uoW
rior, se puede obseawla Pk
hipos@mentacion cuando ‘I'i.' L ?“M .ql q r' EW!*.’

expresa una idea eje. VENEYA Y

-
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A

(1
_ . v | A
e amue /}LL d
{

"Un sefior estd mojando la paa" (transcripcion normalizadal

A partir de la in

vestigacién plan-
teada sobre profe
siones, este alum
no realiza un pie
de foto en relacion
con la imagen de

un bombero

apa@ndo un

incendio.

Tras un gperimento
realizado en clase
acerca de como elabg
rar colonia, un alumng
registra los pasos que
se han sguido para
llevarlo a cabo. En re

lacién con el sistema
_ de escritura, se obset
[ A va una golucién im
" portante: la hipogg
mentacion se mantien
en los casos donde €
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saleja).
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Este t&to pertenece al conjunto de noticias
compartidas por un grupo de Primer Curs
durante el momento de la asamblea. éa v
sion que aqui se presenta es la primera pfo
duccién de un nifio que se enfrenta al conflic
to de sgmentar las palabras y opta por hager
recortes (si bien arbitrarios, los considera
I6gicos).

O

"Esta tade le he dado un balén a mi herma
na en la caa y la mama de Marina le ha..."
(transcripcion normalizada).
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2.3. ¢Que competencias linguisticas y comunicatis evaluar
en los pocesos de alfabetizacion inicial?

Dentro del conjunto de sigithdos que recibe el acto deakiat el grupo de in
vestigacion asume edeguimiento de las trangirmaciones de todas las capaci-
dades implicadas e interelacionadas, de una u otra manera, en los contenidos
gue se petende ealuar que, en este caso, es el uso del lenguaje escrito.
"Transformaciones"”, \@nces", "proceso complejo”, "un todo que actiia en comun",
"aspectos interrelacionados", ... palabrasedaque ofrecen un encuadre didactico
adecuado para hacer uraaracion de las capacidades de los alumnos atendiendo a
los distintos aspectos que se gran, influenciandose entre si, en el lenguaje-escri
to. Realidad ésta ciertamente imposible de ser captada desde una mahda (e
cion) estatica y parcelada del lenguaje, ya que todo ese mundo interconectado se di
luiria, llegando a perder sentido cualqui@toracion en ese conte.

Para concretar la idenigfacion de criterios develuacion desde esta vision de
avance y transbrmacién, como primer paso, intentamos aproximarnos a la com
plejidad del acto del lenguaje. Comencemos nuestro analisis por los escritores/lec
tores, quienes utilizan la "palabra" ekto, su gramatica; bien palabras disceonti
nuas, bien construcciones con un enlace sintactico mas o menos complejo) guiados
por las intenciones personales y grupales que se generan en los distinkdesonte
donde interactuan.

Esta "palabra” se ganiza en objetos materiales y concretos, cada uno con sus
rasgos distintios y su formato linguistico especial y reconociliigo(ogias dis
cursivas noticia, cuento, bibliogréd...), donde las informaciones "encajan" en de
terminados estilos tipicos. Cada discurso nestd una tendencia hacia un deter
minado tipo de informacion, estructurando etdede una forma tipicamente reco
nocida. La estabilidad de esta estructura, con sus regediiantes (los cuentos
no tienen, por ejemplo, una diagramacion idéntica en todos los casos), permiten an
ticipar de qué tipo de discurso se trata aun sin haber leido el contenido.

El discursoesestructura y forma. Eltexto, trama y consistencigpalabras que
narran, gue informan, queviBirten,...). Rra lograrlo, logontenidosdel texto (sig-
nificadog tienen que tenepor una ladogoherencia(contar con los recursos ade
cuados para introducir personajes, datos, etc. y con la cantidad y calidad -de infor
macién necesaria para poder comprenderse) y porcotresiénentre los ngos que
plantean las relaciones entre las partes del mismo.

El discurso cumple la funcién que la intencion del autor se propone y gue la si

tuacion eige (informar divertir, persuadir..). Sin embayo, el discurso sin elx&
no «iste; es el teto el que lo materializa. Ebti escrito responde a laspectat
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vas que la sociedad ha puesto en el discliestto y discurso, dos cuestiones-dis

tintas en una relacion complementaria, sinsibnes &cluyentes. Cuestion que se
evidencia al considerar que ciertos rasgos ddbtpermiten identi€ar el tipo de
discurso (el relato de un suceso de actualidad, siguiendo con los ejemplos,-presupo
ne el discurso de una noticia), asi como, que ciertos rasgos del discurso permiten an
ticipar de qué teo se trata (el discurso tipico de un indicége un teto con pe

COs neos sintacticos). La diferencia esta en el punto de vistavdkiaglor a la ho

ra de escoger los rasgos que pretende analizar: atenddpastecoherencia y €o

hesion, desestimando si responde o no a las caracteristicas tipicas del discurso, sea
cual fuere (¢ esta escrito respetando todas las caracteristicas de una naoticia, unas ins
trucciones, etc.?), wiceversa, es simplitar la realidad del lenguaje.

La produccién del discurso requiere un mmtiunaintencion por parte del
autor/ lector que no siempre coincide con la funcién que socialmente se le tecono
ce a dicho discurso. Larkiedad de intenciones en cofitess comunicatios epresa
una huena posibilidad de desarrollar capacidades pragmaticas. Ocurre lo contrario
cuando los chicos en la escuela escriben noticias (cuya funcién es informar), cuen
tos (cuya funciodn es imaginaecrear..) con la simple y reiterada intencién de eum
plir con la tarea escolakuy diferente es leer y escribir noticias para comentarlas
en la asamblea de clase o cuentos, pararledelante un pyecto determinado.

El contacto con el #&0 escrito, anteriormente a la decaddition del sistema-al
fabético (produciendo los propios e interpretando otros), acorde con la comunica
cion que ofrece la vida misma, permite a los nifios construir representaciones men
tales de las caracteristicas y los estilos propios de los distintos discursos que, en el
futuro, les &cilitarén la anticipacion rapida de lo quen\a leerLa comprension de
la estructura de distintos tipos de discursos desde edades tempranas, ayuda a que los
nifios se coviertan en productores de discursos materializadoskerstescritos.

Texto, discurso, sistema de escritura, contenido, interlocutor@siaglores, au
topercepcion del nifio respecto a sus capacidades comuascatiodo un conjun
to ecoldgico que interactla por ende, que reclama procesos\dduacion que lo
reflejen (Litwin, 1995).
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NIVELES DE CONOCIMIENT O
RELACIONADOS CON EL LENGUAJE
ESCRITO

Fonético y notacional.
Morfol6gico-Sintactico (graméaticaxtual).

AMBIT O DE
PERTENENCIA

LINGUISTICO

Semantico. — LAS REGLAS DEL SISTEMA
Estructura tetual de los distintos discurs¢ DE ESCRITURA ENTANTO
(géneros literarios y no literarios). CODIGO CONVENCIOML

Ajuste del signitado del t&to a los proposi PRAGMATICO
tos del escritor/lectoCone&ién con el destina

tario del teto. — EL LENGUAJE EN USO
Estratgias cognitias relacionadas con Iq
procesos de conttializacion del teto. INTERCONECHRDO CON:

Supuestos mentales que estan comprome|— EL CONOCIMIENTO DEL

en el proceso de produccién y compreng MUNDO (AMBITO
linglistica. ENCICLOPEDICO).

Estratgias cognittas relacionadas con Iq~ EL CONTEXTO SOCIO-

procesos de inferencia de sigraidos a partif ggggsﬁllé@'\sﬂ_ﬁgg
de lo dicho y lo no dicho. )-

Tal como se concibe ialesde la ciencia cogniéi (Perkins, 1995), estos prece
SOS se actan en auténticos coxti®s comunicatios (acciones compartidas) donde
el conocimiento (conceptos y representaciones que los constituyen) tiene que ser di
namico y utilizable, usado "para...", estagamizado en torno anfalidades concre
tas mas alla de la mera informacion. De lo contrario, permanecen erelireait
co y abstracto, como informacién inerte quécidihente puede astarse para inter
pretar la realidad. Cabe guntarse, entonces: ¢,qué ocurre en los procesosade alf
betizacidn inicial cuando se pierde de vistavlalcion de los comportamientos {ec
tores y escritores, asi como, la reconstruccién de una lengua a partir del conoci
miento que se tiene de otras? Evidentemente, los "aprendices" pugalea He ser
auténticos usuarios de ese lenguajpoy tanto, a tener pocas posibilidades de de
sarrollar capacidades linguisticas y comunieatiespecifas desde los primeros
afos de edad (perdiendo etapas de gran plasticidad cerebral para el desarrollo de es
tos aprendizajes).
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